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“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens educam entre si, mediatizados
pelo mundo. PAULO FREIRE".



RESUMO

Este trabalho € voltado para a importancia da leitura como instrumento de
integracéo do individuo na sociedade e facilitadora no processo de mudanca social.
A leitura ndo € apenas aquela que se aprende no contexto escolar e sim tudo aquilo
gue se V&, sente, ouve, desde que, expresse alguma forma e sentido ao individuo.
Por isto deve ser olhada de maneira mais extensa, e ndo apenas como algo que é
importante apenas para o cumprimento do curriculo escolar, deve ir além de
convencer o aluno a ler, mas mostrar a importancia da leitura para o seu crescimento
pessoal. Ler, permite um enriguecimento intelectual, conhecimentos culturais, faz
com que a pessoa comece a sonhar alto e com isto a buscar novos horizontes,

considerados antes impossiveis de serem alcancados.

Palavras-chave : Leitura. Sociedade. Importancia. Professor



ABSTRACT

This work is focused on the importance of reading as a means of integrating the
individual in society and facilitating the process of social change. Read is not just that
you learn in the school context, but everything you see, feel, hear, since that express
some form and meaning to the individual. So this should be looked upon more
extensive, and not just as something that is important only for the fulfilment of the
curriculum, must go further to convince the student to read, but to show the
importance of reading for personal growth. Read allows an intellectual enrichment,
cultural knowledge, does the person begin to dream big and thereby to seek new

horizons, considered impossible to achieve before.

Keywords : Reading. Society. Importance. Teacher.
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INTRODUCAO

A leitura até inicio do século passado néo era tida como algo de tdo grande
dimensdo como nos dias atuais, até entdo, somente as pessoas da alta sociedade &
gue tinham acesso a escrita e leitura, quem néo pertencia a classe dos considerados
da elite ndo conseguiam expor suas obras, pelo fato de serem considerados
desprovidos de memdéria. Por um longo periodo na historia do Brasil também foi
negado o acesso a leitura. Porém ndo se pode achar que a falta da leitura € um
problema cultural e fazer vistas grossas, pois se assim fizer estara contribuindo para
a desvalorizacdo e disseminacdo, pois € somente através da leitura que se toma

conhecimento da histdria de civilizacdo de um pais ou povo.

N&o se pode jogar a culpa da dificuldade de leitura em aspectos de
desvalorizag&o neste processo como, a falta de infraestrutura. Claro que se levar em
consideracdo uma escola que nao tem biblioteca, ou poucos livros, ndo vai ter o
mesmo sucesso no ensino da leitura se comparado a uma que tem uma excelente
biblioteca e livros de qualidade. Mesmo porque se a escola ndo tem uma biblioteca
com uma ampla variagcéo de livros que interessem aos alunos nao tem porque visitar
a biblioteca pra lerem os mesmos textos de sempre. Para vencer estes obstaculos é
necessario a intervencdo dos profissionais da educacgédo, afim de que saibam como
apresentar a leitura aos alunos, para que 0os mesmos nado vejam esta acdo como
algo obrigatorio ou avaliativo, muito menos que sejam constrangidos, pois assim
sendo, aqueles alunos que tem facilidade em ler tornaréo leitores ainda melhores,

enquanto os que tem dificuldades, se afastardo ainda mais do mundo da leitura.

E praticamente impossivel escrever, se quem escreve ndo tiver nogio
alguma de leitura, mesmo porque 0 que esta escrito tem como finalidade permitir
qgue alguém leia, por isto a importancia de se preocupar sempre em manter uma
escrita de qualidade com coeréncia e coesao onde todo o leitor possa compreender
com facilidade ao ler, e a leitura também pode ser vista como um ponto facilitador no

bom desempenho da escrita.
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CAPITULO |

1 ESCRITAE LEITURA

A partir da oralidade, caracterizada pelos atos de falar e ouvir surge o mundo
da escrita. Se no mundo da oralidade o homem se comunica através do discurso
falado (com a presenca ostensiva de dois ou mais interlocutores) no mundo da
escrita a comunicacdo se estabelece a partir de documentos escritos e leitores.
Segundo Luis Carlos Cagliari mais do que oral, o texto escrito oferece como
informacgéo “acabada”, na qual a defasagem de tempo entre a produgao e recepgao

tende a dissolver a possibilidade de dialogo.

Escrita e leitura ndo sao coisas que competem entre si e sim uma € a
complementagédo da outra, “escrita deve ter como objetivo essencial o fato de
alguém ler o que estd escrito” (CAGLIARI, 2010). A fungdo da escrita, diferente do
gue muitos pensam, ndo serve apenas para transcrever um fato historico ou uma
informacédo. Um texto escrito por si sO, é simplesmente um conjunto de letras que
alguém pensou e pds em pratica, mas a partir do momento em que alguém o |€, o
texto escrito passa de informagdo acabada e se transforma em centenas de
possibilidades, criadas com base no texto. “Isto €: a escrita ndo fixa a linguagem
oral, mas transforma profundamente o préprio autor, ao acabar de escrever seu texto

morre como autor e transforma-se, ele proprio, num leitor” (SILVA, 2005, p. 63).

Segundo Cagliari (2010, p. 88) tudo o que se faz na vida € em busca de
algum objetivo e este s6 se concretiza quando ha em foco uma meta. Buscar
construir algo, apenas por construir, sem ver naquilo nenhum tipo de aproveitamento
€ certamente desmotivador, na escrita e leitura ndo € diferente: se escrevemos

alguma coisa € obvio que a intencao é de que alguém leia.

Uma das principais diferencas entre a escrita e a fala € que ao falar ndo ha
necessariamente a preocupagcao em seguir as regras formais da linguistica e/ou da
gramatica, entdo podemos falar de acordo com a realidade do grupo social a que

pertencemos, que ninguém tera dificuldade em compreender.
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Fala e escrita se combinam em aspectos e o0 objetivo é ser compreendida,
dai a importancia da escrita ser formal comum a todos, pois vivendo em um pais
multicultural onde depara-se com pessoas de costumes variados, se cada um for
escrever ao seu modo, a escrita se transformaria numa verdadeira parafernalia,
guem é da regido Nordeste por exemplo, ndo conseguiria ter melhor entendimento
sobre um texto escrito na regido Sul, por carregarem em sua cultura da fala dialetos
totalmente desconhecidos por quem mora na regiao do Nordeste, e isto é facil de ser
entendido, pois enquanto os nordestinos podem ter influencia da cultura africana, a
populacdo do Sul pode ter seus costumes oriundos da Europa, dai a explicacdo de
gue a escrita mesmo sendo dindmica néo pode ser banalizada, pois a mesma tem a

sua modificacdo pautada, ndo em um contexto regional, e sim de forma geral.

1.1 CONCEITO DE ESCRITA

A escrita tem a sua evolugdo pautada no desenvolvimento cultural, politico e
econdmico de um povo. “A histéria da escrita vista no seu conjunto, sem seguir uma
linha de evolucdo cronolégica de nenhum sistema especificamente, pode ser
caracterizada como tendo trés fases distintas: a pictorica, a ideogréfica e a
alfabética”. (CAGLIARI, 2010)

Segundo Cagliari, (2010) o estilo pictorico € representado pela utilizagdo dos
desenhos que tenham representatividade referentes a um objeto, que compde a
palavra da qual se faz referéncia. A ideogréfica utiliza-se de sinais graficos para
transmitir uma palavra, ou o que esta significado, dando assim sentido de
interpretacdo. E a terceira, que é a alfabética, se iniciou com a perda de valor
ideografico dos ideogramas, que teve como pilar basico os silabarios que eram um
conjunto de sinais, os quais tinham a funcao representativa das silabas, e que com o

passar do tempo passou a ser vista como uma funcao puramente fonografica.
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1.2 PERCURSO DA ESCRITA NO BRASIL

“A escrita € considerada um marco de passagem de
pré-historia para a historia.” (CAGLIARI, 2009)

Por muito tempo, a escrita teve o0 seu desenvolvimento comprometido, pelo
fato de haver poucas obras escritas a disposicdo da populacdo. As poucas obras
escritas ficavam em poder de uma pequena minoria que, na época, era representada
pelos “poderosos”, e também obras consideradas importantes eram mantidas em
poder do Clero. Somente quem tinha grandes posses € que tinha acesso a essas
obras consideradas importantes, e este € um dos motivos pelos quais a maioria dos

autores brasileiros da época eram da elite.

Autores como Goncalves de Magalhdes, Goncalves Dias e outros,
passavam boa parte do tempo viajando entre o Brasil e a Europa, o que da para
perceber que esses autores viviam, se ndo bem, ao menos razoavelmente bem, e

de que a partir deste momento alguns autores ja conseguem sobreviver da escrita.

E importante ressaltar que apenas apés a vinda da Familia Real ao Brasil,
no inicio do século XIX é que se instala a imprensa no Brasil e da-se a inauguracao
da Biblioteca Real, contendo aproximadamente 60.000 volumes. Assim, houve o
incentivo aos escritores para a produgao e impressao em solo brasileiro e a escrita
publicada primeiramente aconteceu através de folhetins, distribuidos
quinzenalmente nas casas e compunham um meio atrativo de informacdo e

entretenimento. Mesmo assim, havia um pequeno grupo de leitores que se formava.

Autores que pertenciam a classe social baixa ndo conseguiam expor seus
trabalhos, pois 0s que nédo pertenciam a um grupo social de elite eram considerados
desprovidos de capacidade intelectual e assim sendo, ndo teriam condicbes de

compor. E esta desvalorizag¢éo ainda perdurou durante séculos.

E esses fatores anteriormente citados, contribuiram e muito com a néo
socializacdo da leitura e com o aumento das diferencas sociais, pois como disse

Cagliari (2010) a leitura socializa o cidadao.

Somente a partir dos anos 50, o conceito de leitura desenvolveu-se tomando
passos gigantescos, e isso pelo fato da mudanga no contexto cultural, devido a

transicdo de um pais com caracteristicas rurais para um pais urbanizado e
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industrializado. As induUstrias comecaram a ter necessidade de mé&o de obra
gualificada e preparada para o mercado, juntamente com esta caréncia de material

humano qualificado.

Com o fim do regime ditatorial que reprimia a liberdade de expressdo das
pessoas as quais impedidas de exporem a sua opinido, surge uma pequena luz ao
fundo do tunel: pra quem necessitava de melhores oportunidades para ingressar no
mundo da escrita, comecaram a surgir grandes gréaficas, onde traziam um material
expresso muito mais rico pelo fato dos autores poderem transcrever as suas
proprias opinides, visto que com o fim da Ditadura Militar as pessoas passaram a ter
liberdade de expressdo podendo assim publicar suas obras independente de serem
a favor ou ndo ao regime de governo pelo fato de ndo serem mais penalizadas por
expressar 0 que pensavam. Isto foi um estimulo de grande importancia para o
mundo da escrita, a escrita deixou de ser vista como algo importante individual e

passou a ser vista pela importancia social.

1.3 0 QUE E LER

Ler ndo é uma coisa formatada, algo como um objeto fixo, e sim uma
interpretacdo de signos que podem ser relacionados a pontos de vista variados.
Centenas de pessoas podem ler o mesmo livro e nenhum pensara exatamente igual,
alguns podem até interpretar de maneira parecida, mas a forma de se expressar em

relacdo ao texto sera diferente.

Como relata Barbosa a seguir:

Ler é colocar questbes a um texto: € um ato voluntario que evocamos
previamente. E por isto que um texto pode ser compreendido de diversas
maneiras. Pretender que exista uma Unica forma “correta” de interpretar um
poema, um romance ou qualquer outro texto, é impedir que o leitor coloque
as questbes que deseja que seja cabiveis para ele; é,portanto, anular a
construcdo de sua prépria construcdo. (BARBOSA, 1991, p.118)

De comum acordo Cagliari (2010), descreve que ler é ir além da realidade
vivida, ultrapassando as barreiras do senso comum, é construir uma outra realidade,

onde 0s mitos deixam de ser mitos, as lendas de ser lendas, 0os sonhos deixardo de
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ser sonhos e tudo se transforma numa realidade, ndo de presente ou de passado e
sim de um futuro presente, mesmo porque o ato de ler é futuro, busca de
conhecimento e descobertas de um novo mundo. Ler € voltar o olhar para um objeto
ou pensamento e fazer com que o mesmo evolua, cresca a partir do proprio

significado.

Conforme afirma Silva (1999), a formacdo do leitor depende de como a
leitura € apresentada. Em todos os lugares ha pessoas falando sobre a importancia
da leitura para a integracdo do cidaddo na sociedade, porém, muito pouco se vé
guanto a incentivos na pratica, muitas escolas ndo tem sequer uma biblioteca, e as
gue tém, ndo possuem livros suficientes, os livros as vezes sdo ultrapassados
deixando assim as bibliotecas parecendo mais um museu que um lugar de leitura, e
mais complicado ainda, do que néo ter biblioteca, ou serem defasadas, € que em
muitas escolas os livros sdo mantidos bem longe da crianga ou adulto que ndo tem a

liberdade de pega-los para ler quando sente vontade.

Quando os alunos vado as bibliotecas somente acompanhadas pelos
professores e mesmo assim nao tem a liberdade de folhear os livros que sentem
vontade, as bibliotecas que deveriam ser um meio de formacdo de bons leitores,

acaba sendo um instrumento de exclusdo do contexto da leitura.

Ninguém aprende a gostar da leitura apenas ouvindo falar de livros ou
vendo-os de longe, trancafiados numa prateleira - € necessario que a
crianca pegue e manipule o ingrediente ‘livro’, leia o que esta escrito dentro
dele para sentir o gosto e para verificar se essa atitude tem ou podera ter

uma aplicagdo pratica em seu contexto de vida (SILVA, 1999, p. 67)

Acrescenta Cagliari que:

Ler € um ato linglistico que ndo se constrdi de forma espontanea como
acontece com a fala, isso pelo fato de a fala ser estruturada pelo préprio
falante, enquanto fazer uma leitura é “condicionada” pelo texto tem que ser
respeitada as regras gramaticais, respeitar as ideias do autor impregnadas
no texto, isso pelo fato de a leitura ser uma estrutura posta pensada por
outrem e ndo por quem Ié, o que ndo impede que o leitor discorde das
ideias do escritor e exponha o seu ponto de vista a respeito,desde que néo
fuja das ideias propostas pelo autor.(CAGLIARI, 2010, p.133)
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1.4 O QUE E LEITURA

Ao falar em leitura para muitos é simplesmente o ato de pegar um texto, seja
didatico, cientifico, literario ou de qualquer tipo de expressédo e decodificar o que ali
esta escrito, infelizmente € esta a concepcao que muitos ainda tém sobre o que €
leitura, € comum classificar as pessoas como as que sabem ou néo ler,
simplesmente pelo fato de saber assinar e decifrar o proprio nome, mas isto nédo €
ser leitor é simplesmente ser alfabetizado, por conta desses conceitos ultrapassados
€ que nos deparamos cada vez mais com pessoas que ndo tem a minima
capacidade de compreensao sobre o texto que |, dependendo do tipo de texto ndo
consegue sequer decodificar o que ali esta escrito, a prova disto € que a maioria das
pessoas chega ao final do ensino médio sem conseguir a0 menos conseguir
entender sequer as explicacdes basicas de uma bula de remédio ou de um manual

de eletrodomésticos.

E preciso superar algumas concepcdes sobre o aprendizado inicial da
leitura. A principal delas € a de que ler é simplesmente decodificar, converter
letras em sons, sendo a compreensdo consequéncia natural dessa acéo.
Por conta desta concepcdo equivocada a escola vem produzindo grande
guantidade de “leitores” incapazes de decodificar qualquer texto, mas com
enormes dificuldades para compreender o que tentam ler. (PCNs, 2000, p.
54)

Segundo corrobora Aguiar (1979), leitura é saber observar as idéias do autor
e a partir delas fazer uma interpretacdo adequada, n&o focalizando apenas no que
se diz o autor muito menos apenas com sua opinido propria de leitor, e sim fazer
uma juncdo de seus conhecimentos prévios adquiridos anteriormente a leitura e
fazer uma interpretacdo avaliativa de modo critico, fazendo uma associacéo logica
da realidade do autor com base na época em que o texto foi escrito e o contexto

politico e cultural da época em que se |€.

Conforme Bamberger (2000), diferente do que se pensava da leitura ha
algum tempo, a leitura era vista apenas como um instrumento no qual se podia
receber algum tipo de informacdo, hoje a leitura ndo é vista apenas como
reconhecimento de gréficos e sim da sua transformacédo. Esta transformacao exige

que o cérebro, diante das informacfes textuais, consiga armazenar as informacdes
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colhidas e fazer com que as mesmas tomem forma, saindo do mundo da codificacao
da leitura e alcancando um nivel de criticidade. Fato este que sO é possivel quando
se tem o habito de ler constantemente, o fato de ler com uma certa linearidade faz
com que a capacidade de armazenamento das células cerebrais aumentem e junto

com ela a capacidade de assimilagao do que se busca:

A leitura no contexto geral, sempre foi considerada apenas como algo que
servia pra captar algum tipo de mensagem, como processo de
decodificacdo de simbolos, mas pesquisas na area de leitura contribuiram,
para que a leitura fosse vista com uma amplitude muito mais significativa
cognitivamente, pelo fato de a mesma ter uma ampla contribuicdo com o
desenvolvimento mental, pois durante o processo de armazenagem da
leitura coloca-se em funcionamento um ndmero infinito de células cerebrais
(BAMBERGER, 2000, p.10).

Conforme os PCNs de lingua portuguesa (2000), a leitura € um meio em que
o leitor faz um trabalho de reconhecimento e constru¢do do significado do que esta
escrito no texto: com base no seu conhecimento prévio sobre o assunto, a partir do
objetivo pelo qual esta lendo, busca sobre a histéria do autor, procurando entender o
motivo do autor ter escrito a obra. E ainda na leitura é indispensavel saber aplicar
com responsabilidade o conhecimento sobre as regras da lingua, evitando vicios de

dialetos e interpretacdes erradas de palavras ou frases que podem ter duplo sentido.

Afirma Bamberger (2000) que o ensino da leitura deveria corresponder a
percep¢do que conseguimos da natureza da leitura. Processo complexo, que
compreende vérias fases de desenvolvimento. Antes de tudo, € um processo
perceptivo durante o qual se reconhecem o0s simbolos. Em seguida, ocorre a
transferéncia para conceitos intelectuais. Essa tarefa mental se amplia num
processo reflexivo & proporcdo em que as idéias se ligam em unidades de
pensamento cada vez maiores. O processo mental, no entanto, ndo consiste apenas
na compreensdo das idéias percebidas, mas também na sua interpretacdo e
avaliacdo. Para todas as finalidades praticas, tais processos ndo podem separar-se

um do outro; fundem-se no ato da leitura.

Ainda segundo o autor, leitura ndo é um fato especifico isolado, sendo assim
dizer que leitura é apenas reconhecimento de simbolos seria um erro, € claro que o
reconhecimento dos simbolos faz parte do conjunto, pois quando se fala da leitura

escrita € de primordial importancia que a pessoa aprenda a decodificar os simbolos
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escritos, somente apds este estagio € que a mesma passa para a fase de conseguir
formar os seus proprios conceitos intelectuais. Conceitos estes que tendem a
aumentar a partir do momento em que o individuo comeca a fazer uma interpretacao
compreensiva com maior énfase pautada em um conjunto de ideias de “unidades de
pensamentos cada vez maiores”. Ao fazer a leitura de um texto ndo se pode voltar o
pensamento para apenas capturar as ideias do que o autor pretende dizer, mas
também fazer uma interpretacdo geral ndo apenas do que esta escrito como também
0 que esta implicito. As ideias postas pelo autor ndo estdo ali para serem seguidas
fielmente pelo leitor, e sim, para que sirva de apoio para orientar-se e dar
seguimento a partir do que se foi analisado.

A leitura € um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da

linguagem e da personalidade.

A leitura € responsavel pelo crescimento continuo da linguagem, se néo
fosse a leitura, a linguagem ndo se modificava com tanta velocidade pois néo se
teria uma fonte onde focalizar para que pudesse fazer as comparacfes. Boa parte
do desenvolvimento exagerado que se tem nos dias atuais devemos ao avanco da

leitura.

Quando ndo se dava énfase a leitura, se passava séculos sem que
houvesse nenhuma modificacdo histérica. E também a responsavel pela fixacdo do
comportamento do ser humano, é através do acesso a leitura que a pessoa que
toma conhecimento da cultura de seu pais, da histéria da sua familia, ou seja, da

sociedade.

1.5 NIVEIS DE LEITURA — SENSORIAL, EMOCIONAL E RACI ONAL

1.5.1 LEITURA SENSORIAL

Conforme Martins (2006), a leitura sensorial € uma leitura que acompanha o
ser humano no decorrer de sua sobrevivéncia, esta presente nas leituras ludicas

através das imagens que podem agradar ou ndo, dependendo do gosto pessoal. Por
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exemplo, quando usamos a audicdo para que possamos fazer a leitura de uma
musica. Também temos como exemplo a leitura feita pelos deficientes visuais
através do Braille, captada através do tato, e também a leitura feita pelos surdos cuja
comunicacdo se da atraves dos gestos. Um exemplo de leitura sensorial, sdo os

momentos iniciais da relagéo da crianga com o mundo:

Desde 0s nossos primeiros contatos com 0 mundo, percebemos o calor e 0
aconchego de um berco diferentemente das mesmas sensacgles
provocadas pelos bragos carinhosos que nos enlagam (...) uma superficie
aspera desagrada, no entanto, o toque macio de maos ou de um pano como
qgue se integram a nossa pele. E o cheiro do peito e a pulsacdo de quem
nos amamenta ou abragca podem ser convites a satisfagdo ou ao rechacgo.
Comecamos assim a compreender, a dar sentido ao que e a quem nos
cerca. Esses também s&do os primeiros passos para aprender a ler.
(MARTINS, 2006, p.11)

1.5.2 LEITURA EMOCIONAL

Conforme afirma Martins (2006), a leitura emocional pode acabar sendo um
pouco superficial, ela traz muitas armadilhas, que acaba atraindo o leitor a fazer a
leitura de modo emocional, como se aquele fato tivesse ocorrido consigo, e quando
isto acontece a pessoa n&o consegue fazer uma interpretacdo do que lé. E comum
confrontos com fatos assim em casos que tomam grandes propor¢cdes, devido a
grande exposicdo na midia, como em casos de tragédias naturais onde milhares de
pessoas ficam sem moradias ou perdem a vida, ou também em casos de
assassinatos hediondos, as pessoas se revoltam e ndo conseguem ver o caso com

um olhar racional,apenas emocionalmente.

Certas pessoas, situacBes, ambientes, coisas, bem como conversas
causais, relatos, imagens, temas, cenas, caracteres ficcionais ou ndo tém
nossa fantasia, libertar emo¢des. VEm ao encontro de desejos, amenizam
ou ressaltam frustragcfes diante da realidade. Levam-nos a outros tempos e
lugares, imaginarios ou nao, mas que naquelas circunstancias respondem
a uma necessidade,provocam intensa satisfacdo ou, ao contrario,
desencadeiam angustia, levando a depresséo. Tudo se passa num processo
de identificacdo: ndo temos controle racional sobre isso, pelo menos
naquele momento. (MARTINS, 2006, p. 49)
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Leitura emocional € aquela em que o leitor se deixa levar pelos fatos, onde o
leitor ndo tem capacidade de interpretacdo do contexto de acordo com a realidade
deixando levar-se pelo calor dos acontecimentos, onde ele nédo interpreta com a
razao e sim com o coracgao, a leitura emocional independe se os fatos sdo negativos
ou positivos. Quando positivos o leitor deixa se levar pelas emocgoes, sentimentos de
prazer e satisfacdo, ja quando I1é um fato negativo € como se fosse parte integrante

da historia isto pode causar desespero, e sucumbi-lo em um mundo depressivo.

1.5.3 LEITURA RACIONAL

Segundo Martins (2006) a leitura racional possibilita ao leitor fazer uma
reflexdo sobre os demais niveis de leitura, possibilita que o leitor possa fazer uma
reflexdo sobre o texto lido com a realidade por ele vivida, permite que compreenda o
que estad escrito implicitamente utilizando de suas experiéncias adquiridas e
possibilitando a adicdo de novos conhecimentos, contribuindo assim para que se
possa fazer uma reflexdo facilitando a assimilagédo dos seus conhecimentos internos

com o mundo social que o cerca.
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CAPITULO I

“SER OU NAO SER UM LEITOR, EIS A QUESTAO”

2 O QUE E UM LEITOR

Ao falar em leitor logo vem a mente, que nada mais € do que aquele que |é
com uma certa freqiéncia, porém o simples fato de ler ndo significa ser leitor e sim
simplesmente um “ledor”. O leitor € aquele que consegue ir além das entrelinhas, ir
além dos ideais do autor, e partir do que ali esta explicito formar o seu proprio ponto

de vista sem deixar de ser coerente com o sentido.

O leitor € agquele que consegue fazer uma boa interpretacéo das entrelinhas
textuais, e aquele que usa o0 que esta implicito no mesmo para expor as suas

préprias ideias, sem fugir do que esté dito no texto.

Muito se fala em incentivar o habito de leitura, e que o leitor deve ver o texto
com criticidade, mas nem sempre se alcanca os resultados almejados, pelo fato de

se trabalhar muito a decoracéo e nao o ponto de vista de cada um.

Ler um texto criticamente € raciocinar sobre os referenciais de realidade
desse texto, examinando cuidadosa e criteriosamente os seus fundamentos.
Trata-se de um trabalho que exige lentes diferentes das habituais, além de
retinas sensibilizadas e dirigidas para a compreensdo profunda e
abrangente dos fatos sociais. Numa sociedade como a nossa, onde se
assiste a reproducdo eterna das crises e a naturalizacdo da tragédia e da
barbarie, a presenca de leitores criticos é uma necessidade imediata de
modo que os processos de leitura e os processos de ensino da leitura
possam estar diretamente vinculados a um projeto de transformacao social.
Leitores ingénuos, pessoas impassiveis diante das contradigbes sociais e
acostumadas a oOtica convencional de perceber os fatos, muito
provavelmente permanecem felizes em exercer a sua cidadania “de meia-
tigela”, a bem daqueles poucos que detém os privilégios. (SILVA, 1998,
p.33)

O leitor critico € aquele que nao Ié apenas o que esta explicito no texto mas
busca interpreta-lo de acordo com o contexto social no qual é apresentado, sendo
um texto de violéncia, saber analisa-lo de maneira racional tentando compreender

muito além do que esta implicito, sem olhar apenas para o fato acontecido em si
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mas tentar compreender o que levou a alguém cometer tal barbarie. Sendo que “os
processo de leitura e 0s processos de ensino da leitura possam estar diretamente
vinculados a um projeto de transformacao social” o leitor critico € aquele que néo
deixa se levar por idéias impostas pela midia ditatorial manipuladora de opinides,
manipulagdo esta que n&o tem efeito algum sobre aqueles que |éem com

racionalidade.

As motivacdes para a leitura e os interesses por ela diferem ndo sé para os
varios grupos de idade, mas também para cada tipo particular de leitor. A
tipologia se baseia nas técnicas de leitura, na intencdo ou na preferéncia
por determinada espécie de material de leitura. Pode ser considerada como
um novo campo de pesquisa, cujas conclusdes sdo importantes para a
motivacdo e a formacéo de habitos de leitura. (BAMBERGER, 2000, p. 35)

E uma tarefa bastante ardua apontar um livro como melhor ou pior, isso ndo
significa dizer que nado tenha obras literarias com qualidade, superior a outras,
porém tem que ser observado que tudo depende da intencionalidade da qual se faz
a leitura. Enquanto uns |[éem com o objetivo de ampliar seus conhecimentos, outros
|léem apenas por diversdo, enquanto o primeiro ao ler um jornal busca atentamente
noticias informativas, sobre politica, economia, seguranca ou até mesmo desastres
naturais de grandes proporc¢des, para que possa ficar informado dos acontecimentos
do dia a dia, outros léem apenas como passa tempo. Tem ainda os que léem com
um olhar voltado pra estrutura do texto e os que querem apenas fugir da realidade e
por isto preferem textos de fantasias como os contos de fadas e historias em
quadrinho com o intuito de adentrar em um mundo fantasioso, refugiando assim dos
problemas do dia a dia. Ha aqueles que preferem olhar o texto indo além das
entrelinhas, independente de que tipo de texto seja, olhando a partir do seu ponto de

vista.

Segundo Silva, (1998) um mesmo tipo de leitura realizada, por exemplo, por
duas pessoas interessadas em informacéo, ainda € feito de maneira totalmente
diferente, mesmo porque o modo de pensar do ser humano diferencia-se de um para
0 outro e apesar de pertencer a mesma espécie 0s seres humanos sao individuos
impares e se somado ainda, as diferencas culturais e sociais de cada um, essa

desigualdade de sentidos toma rumos ainda mais alarmantes.
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2.1 LEITURA E CULTURA

Segundo Cagliari, (2009) ndo se pode pautar o conteudo curricular da escola
direcionado apenas ao mundo social e cultural do qual supostamente a crianca
(neste caso também se enquadra o jovem e o adulto) esta inserida, pois assim
fazendo estara tirando o direito da mesma de adquirir novos conhecimentos, néo é
porque uma crianca nasceu no Brasil que se deve passar apenas conteudos
voltados para os animais da Floresta Amazbnica ou do Pantanal, ao invés de
animais da Africa, ou da Australia, mesmo porque o fato de a mesma ter nascido no
Brasil, ndo significa conhecer os animais apenas destas regibes, e ndo poder
conhecer sobre a fauna de outros paises. Muitos profissionais da Educacdo
incorrem neste erro com a justificativa de estarem incentivando as criancas a
valorizarem a sua cultura regional, mas ao contrario do que muitos pensam, mostrar
a cultura de outros paises, ndo faz com que abandonem a sua cultura e sim, a
conviverem com uma diversidade -cultural diferente daquelas que convivem

diariamente.

Outro aspecto da questdo diz respeito a verdade dos livros. Algumas
pessoas sao levadas muito facilmente a acreditar em tudo o que Iéem, como se
guem publicasse um livro fosse uma espécie de “dono do saber”, infelizmente, ndo é
bem assim. A publicacdo, as vezes, € mais um jogo econémico, uma maquina de

ganhar dinheiro, do que um depdsito de cultura e saber.

Dadas as condi¢cdes do desenvolvimento histérico e cultural do pais, a
leitura, enquanto atividade de lazer e atualizacdo, sempre se restringiu a
uma minoria de individuos que teve acesso a educagdo e, por tanto, ao
livro. A grande massa da populagcdo, sem condicbes de estudar, sempre
aderiu aos meios diretos de comunicacéo, que nédo exigem educacéo formal
para a sua recepcdo. Dai talvez, o sucesso do radio e da televisdo no
contexto brasileiro e na maioria dos paises subdesenvolvidos. O lazer
proporcionado pela leitura ficar restrito aqueles que tiveram e que tém
acesso a escola de forma privilegiada, isto €, a escola que aponta para o
significado e para a referéncia. E como este tipo de escola ndo é constituido
para o povo em geral, a leitura torna-se um bem ou um privilégio a ser
desfrutado na maioria das vezes elites. (SILVA, 2005, p. 37-38).

Conforme afirma Silva, (1999) a leitura € uma pratica social e que o0 sucesso
desta depende ndo somente da vontade do individuo, mas principalmente pelos
costumes daqueles que o cercam. Se a pessoa vive em um ambiente onde

presencia a leitura, certamente terd uma melhor afinidade com leitura do que quem
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nao presencia, por isto que uma pessoa da area urbana que tem acesso a: jornais,
revistas, livros, radios, televisao e internet, gosta de ler com mais intensidade do que
aguele que mora na zona rural, onde muitas vezes nao ha sequer um livro para ler,

muito menos jornais para que possa acompanhar as noticias do dia a dia.

Entende-se entdo que ninguém é predestinado a gostar ou néo de leitura, o
que faz com que a mesma seja ou ndo uma pessoa leitora, sdo as condi¢cdes

oferecidas pelo meio social em que vive.

Temos que entender de uma vez por todas que a leitura ndo € uma funcéo
gue nasce e se desenvolve devido a um dom, vocacao ou talento de um
individuo. A leitura é uma prética social que, para ser efetivada, depende de
determinadas condi¢Bes abjetivada, presentes na sociedade como um todo.
Ninguém é avesso a leitura, por natureza: a pessoa pode isto sim, ser
levada a detestar a leitura. (SILVA, 1999, p.120)

2.2 O ENSINO DA LEITURA

De acordo com FREIRE, (1996) o conhecimento ndo pode ser transferido ao

outro como se fosse um produto. Conforme afirma a seguir:

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar ndo é
transferir conhecimento — ndo apenas precisa de ser apreendido por ele e
pelos educandos nas suas razfes de ser — ontolégica, politica, ética,
epistemoldgica, pedagdgica, mas também precisa de ser constantemente
testemunhado, vivido. (FREIRE, 1996, p. 21)

Segundo FREIRE (1996) O ensino da leitura esta entre as mais importantes
tarefas para as escolas desempenharem, ndo sendo apenas uma responsabilidade
dos pais ou dos professores, mas também de toda coordenacdo da escola
juntamente com a sociedade, pois sendo a leitura um ato social, é preciso de que
todos se envolvam nessa tarefa, para que assim o aluno perceba o quanto a leitura

sera de suma importancia para o seu crescimento quanto ser social.

A participacdo dos pais para com a contribuicdo no desenvolvimento da
leitura dos filhos € primordial, o simples fato de uma mae sentar para contar estérias
para o filho mostrando Ihes a figura dos desenhos nas paginas dos livros, ajuda com

que 0 mesmo ndo seja apenas um leitor ouvinte, mas também um leitor visual. E
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comum ouvir dizer de que as familias ndo fazem isto pelo fato de conviverem em um
contexto social onde a maioria sdo semi-analfabetas, pra que uma mée faca isto ela
nao precisa saber ler fluentemente, mesmo porque, quando se fala em leitura ndo
significa estar falando da leitura escrita, ndo basta apenas que saiba escolher os
livros de contelddos adequados de acordo com a idade ou capacidade de
entendimento da crianca, pode incentivar a leitura também através dos programas
de TVs, dos jogos do final de semana onde o pai junto com o filho faz a leitura dos
lances mais importantes durante o jogo, como também por meio de jogos de doming,
dado, quebra cabeca e outros, desde que sejam jogos criativos e que facam com

gue as criangas desenvolvam algum tipo de esfor¢o cognitivo.

Ja o professor para contribuir com a formacao do aluno leitor em primeiro
lugar, deve pensar que “ler ndo é transferir conhecimento” como dito anteriormente.
O professor ndo necessariamente tem que gostar de ler, para que possa ensinar,
mas tem a obrigacdo de transmitir ao aluno a importancia da leitura, de que néo é
importante apenas para o seu contexto escolar, mas também ao seu dia a dia, por
isto que o professor tem que mostra-se interessado no que os alunos |éem , ler para
os alunos como se ele estivesse no contexto da historia, mesmo porque as criangas
costumam se inspirar nas pessoas mais proximas a elas, e estes espelhos
normalmente s&o seus pais e seus primeiros professores , ou ainda, professores das
disciplinas pelas quais tenham mais facilidade de assimilacdo, dai a importancia de
todos trabalharem em torno do incentivo a leitura e ndo apenas os profissionais das
areas de linguagem. Lembrando que este incentivo deve se estender ndo apenas as
criangas, mas, para os adultos também, haja visto que na atualidade, h& este

acesso.

2.3 ALEITURA NAS ESCOLAS ATUAIS

Atualmente € comum em todos os segmentos da educacao ouvir falar sobre
a importancia da leitura para o desenvolvimento do cidaddo, mas infelizmente na
maioria das vezes esta preocupacdo aparente ndo passa de falacias. Mesmo
sabendo da necessidade de investimento em leituras, muitas escolas e educadores
ainda deixam o ensino da leitura em segundo plano, se preocupam mais em como o

aluno escreve do que como ele |é, passando regras gramaticais, cobrando que
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apliqgue de forma adequada os sinais de pontuacao e coeréncia, no sentido literal da
palavra o que se transforma em uma incoeréncia no sentido literal da palavra, pois
pra se escrever bem € necessario que se tenha incentivo a leitura tendo assim um
bom desempenho de interpretacdo. Somente quem tem entendimento daquilo que 1€
consegue desenvolver uma escrita com coeréncia e pontuacao adequada. Sabe-se
que h& outros fatores que colaboram para que haja a concretizagdo deste incentivo a
leitura nas escolas, como infra-estrutura, recursos, porém, preferencialmente

discute-se o papel do educador e escola neste processo:

A escola ndo tem levado em conta a existéncia desta escrita diversificada e
a evolucdo das diversas modalidades de leitura. Ao contrario, a escola
continua se preocupando exclusivamente com um modelo imutavel de
leitura, voltada somente a escrita dos livros, a escrita literaria. (BARBOSA,
1991, p. 115).

A todo o momento se faz leituras importantes no dia-a-dia, seja numa placa
de transito, ou do 6nibus que é preciso pegar para ir ao trabalho. Muitas pessoas
nao tém muito acesso a leitura. Nao é dificil chegar a esta conclusao, basta olhar a
vivencia diaria de um trabalhador rural que passa o tempo todo fazendo leitura, ao
analisar um tipo de solo é uma leitura que faz, como também faz leitura do tipo de
semente a ser ali cultivada, do clima, época ao qual plantar de acordo com a leitura
da lua, do clima... E dificilmente tem acesso a escrita devido a dificuldade de acesso
a jornais, e livros, para muitos as Unicas leituras das quais tem acesso séo leituras
dos manuais de equipamentos agricolas com os quais trabalham no cultivo.
Portanto, a importancia de dar mais énfase para a leitura, Pois talvez seja ela a
responsavel em socializar a escrita. Tendo em vista 0s apontamentos anteriores é

importante.

2.4 FATORES QUE INIBEM O DESENVOLVIMENTO DOS INTERE SSES DE
LEITURA

Nos dias atuais, € comum ouvir falar na importancia de incentivar o habito da
leitura desde as séries iniciais, o problema € que as vezes sao utilizados métodos
ineficientes, que ao invés de despertar 0 gosto pela leitura acaba fazendo com que

os afastem ainda mais dos livros.



26

Conforme afirma Bamberger (2000) a precariedade das bibliotecas em
grande parte das escolas é um dos fatores que contribui para o desinteresse pela
leitura, a quantidade de livros oferecida nas escolas as vezes é insuficiente, e com
isto as criancas na maioria das vezes nao tem a oportunidade de ter acesso a livros
e textos que gostariam de ler, e simplesmente sdo submetidos a leitura repetitiva e
respondendo as mesmas perguntas sobre o que ja sabem. “A leitura de novos textos
€ a Unica maneira de estabelecer uma relacéo entre leitor e ouvinte e o interessado

pelo conteudo”.

Em todas as atividades que realizadas no decorrer do dia a dia,
desempenha-se melhor aquelas atividades em que se tem afinidade. Se a pessoa
gosta do seu trabalho, tem amor pelo que faz, é sinal de que o ambiente de trabalho
€ um lugar que Ihe agrada. O ensino da leitura ndo pode ser diferente, o aluno tem
gue se sentir a vontade, e 0 mesmo jamais deve iniciar uma leitura com medo de
cometer algum deslize, ele precisa acreditar na sua capacidade, € neste momento
que o professor deve exercer o seu papel de auxiliador, passando tranquilidade para

que ele tenha mais credibilidade no ato da leitura.

Os professores, muitas vezes, corrigem de pronto (ou deixam que outros
alunos o fagam) todo e qualquer erro cometido na leitura oral. O leitor, portanto, fica
tdo preocupado com a possibilidade de errar que ndo pode pensar no significado do
texto. Sendo assim os erros podem ser discutidos depois de concluido o trecho,

dando-se maior énfase aos conselhos de ordem geral do que aos erros isolados.

O professor deve tomar muita cautela para que os demais alunos néao
constranjam os companheiros que cometem falhas na hora em que estdo lendo,
para que o aluno ndo se sinta constrangido, perante os demais, pois iSSO
acontecendo a crianca nao se sentird mais a vontade em ler diante dos demais

colegas de sala.

Segundo Cagliari, (2010) um dos fatores que inibem o desenvolvimento do
gosto pela leitura € o fato de muitas vezes o professor apontar para o aluno o livro
ou texto que pense ser mais importante, como se o conteudo importante pra um,
também fosse de interesse do outro, ou se tivessem 0sS mesmos objetivos em
comum, nao lhe dando a oportunidade de escolha dos contetidos que queira ler. Nao

pode-se negar que existem livros de conteddos mais ricos e outros que nao trazem
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explicitados em seu contexto nenhuma contribuigéo direta ao aprendizado, mas isto
nao significa dizer que aquele que |Ié uma informacao cientifica ter& uma assimilacéo

superior aquele que ler um livro poesias ou de literatura de cordel, por exemplos.

Ao fazer isto ao invés de contribuir com o ato de ler do individuo, o educador
acaba fazendo com que tenha um retrocesso de leitura, principalmente quando se
trata daqueles que gostam de ler livros que sdo taxados por seus educadores como
livros supérfluos, com isto os usuarios deste tipo de conteddo acabam se sentindo

menosprezados juntamente com os conteudos por eles lidos.

Isso é um fato presenciado nas salas de aula quando o professor pergunta
guem ja leu determinado livro a resposta da maioria pode ser positiva, mesmo que
jamais o tenha lido, muitos ndo tem coragem de dizer que leu uma revista
desconhecida, pois sabe que certamente alguém vai fazer alguma brincadeira, até
mesmo nas proprias escolas muitas vezes os livros sdo escolhidos pela marca e néo

pelo conteudo.

Conforme Bamberger, (2000) o modo de como é feita leitura também pode
influenciar negativamente sobre o interesse do leitor, por vezes o professor até faz a
leitura na sala de aula, mas € como se nao a fizesse, pelo fato de ndo saber como
realizar a leitura na sala de aula, costumeiramente é feita de maneira sequencial,
onde cada um faz a leitura de um trecho, um p6s o outro isto faz com que os alunos
nao se concentrem no contetdo, muito menos tente interpretar o que o diz o texto,
isso porque eles tem medo de no momento em que o professor lhes chamar para a

realizacdo da leitura, eles ndo saibam o local onde o colega parou.

Isto mostra o0 quanto este tipo de leitura as vezes acaba prejudicando ao
aluno, pois 0 mesmo ndo pode parar, para fazer a anotacdo de um trecho que achou
importante, pois se assim o fizer, perdera o local onde o colega esta lendo, o que

seria na concepc¢ao de muitos educadores uma falha grave.

Acreditar que ensinar a leitura apenas de uma forma, de maneira técnica
como se fosse algo formatado, como se todos tivessem o mesmo ponto de vista, ou
a mesma facilidade de entendimento, pode ao invés de incentivar fazer com que se
distanciem ainda mais dos livros, muitas vezes alguns contetdos séo passados para
as criancas como se estas tivessem a mesma estrutura de entendimento de um

adulto.
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As criancas ndo sdo “adultos em miniatura” e, por iSso mesmo, as
motiva¢gBes baseadas na razdo sdo quase todas ineficazes. entretanto, ndo
se leva em consideracdo, muitas vezes, a predominancia do “impulso para
brincar” nos primeiros anos de escola. aqui se cometem erros
principalmente pela énfase excessiva dada aos exercicios de habilidade na
leitura. (BAMBERGER, 2000, p. 54)

Segundo Bamberger (2000) um dos grandes problemas é que na maioria
das vezes as criangcas sao tratadas como se fossem pessoas adultas ainda em
crescimento, desde muito cedo, busca-se formatar a criangca em um adulto, acha
muito engracado, quando vé uma crianca de dois ou trés anos toda de terno, nao
véem esta crianca como um menino que esta bem trajado, mas sim como um
homem, esquecendo assim que para os adultos ela estd bem vestida, mas que a
crianca na maioria das vezes nao, pois o desejo dela naquele momento € ir brincar
na areia juntamente com as demais de sua idade, e estes modos de tratamento
ndo fica restrito somente aos lares familiares, mas também estdo inseridos no
sistema educacional que ao invés de fazer brotar nas criangas o desenvolvimento
pelo habito da leitura, acabam contribuindo para com a inibicdo do desenvolvimento
de leitura,deve-se pelo fato de olhar para as criancas como se elas tivessem as
mesmas habilidades técnicas e costumes das pessoas adultas, como se elas ja
soubessem quais exatamente sdo 0s seus objetivos; apresentam as criancas ja no
inicio da vida escolar trabalhos que trazem uma formatacdo de conteudo, buscando
apresentar a crianga o contetdo técnico como sendo o Unico ensinamento capaz de
preparar a crianga para a vida profissional e social, acham que mesclar o tempo de
conteudos técnicos com contetudos de divertidos é perda de tempo, e com isto as

afastam cada vez mais, do interesse pela leitura.

Ainda se junta a tantos outros problemas de leitura, o fato do professor ndo
valorizar as leituras que as criancas Iéem em casa, "ignorar a leitura particular da
crianga é limitar o contato entre ela e o professor”, os professores valorizam muito as
cartilhas escolares estdo sempre apresentando estes textos aos alunos, e esquece
que os livros por eles lidos em casa, ou os textos por eles criados tém tanto valor
guanto os da escola, debater na escola a respeito das leituras dos mesmos feitas em
casa, seja como tarefa, ou por livre arbitrio da crianc¢a, além de incentivar quem fez a
leitura, despertara também, nos demais alunos, desejo de lerem para também expor

aos demais seus pontos de vista.
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CAPITULO Il

3 LEITURA, INTENSAO E INCENTIVO: UM OLHAR SOBRE A E DUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

“Educadores e grupos populares descobriram que a Educacédo Popular é
sobretudo o processo permanente de refletir a militancia: refletir, portanto, a
sua capacidade de mobilizar na direcdo de objetivos préprios.A pratica
educativa, reconhecendo-se como pratica politica, recusa a deixar-se
aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos escolarizantes.
Lidando com o processo de conhecer, a pratica educativa é tdo interessada
em Possibilitar o ensino de conteldos as pessoas quanto em sua
compreensédo do mundo. Dessa forma sdo tdo importantes para a formacao
certos contelidos que o educador lhes deve ensinar, quanto a analise que
facam de sua realidade concreta.”

Paulo Freire

3.1 ASPECTOS QUE DIFICULTARAM A FORMACAO DE LEITORE S NO BRASIL
E RELACAO EJA

Diante dos problemas econdmicos sofridos no pais, que o tem afligido desde
a sua descoberta, estes tém afetado diretamente a educacgao brasileira, pois com a
necessidade de trabalhar em busca do sustento da familia, muitos pais retiraram
seus filhos da escola ainda no inicio do ciclo escolar, ora por morarem distante das
escolas, ora por terem que migrar pra outras regides em busca de melhorias, ou

simplesmente por razbes de méao de obra no sustento familiar.

No Brasil, viveu-se um periodo conhecido como tempo da Revolugéo
Industrial, a partir do ano de 1930. Levando em consideracédo este periodo, percebe-
se gque houve um predominio no que diz respeito ao trabalho, nas industrias de
modo geral, consequentemente pode-se levantar a questdo de que aqueles
trabalhadores séo os pais e avos de uma geracao que talvez tenha sido impedida de
estudar devido a mentalidade de posicdo de necessidade entre o trabalho — sustento
— e educacéo, privando pessoas de estudar pelo argumento da necessidade de mao

de obra em que né&o era preciso estudo. Mas o tempo passou e atualmente algumas
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pessoas receberam a oportunidade de estudar, mesmo fora da idade indicada, pela
necessidade atual.

Mesmo porque o0 pais tinha caracteristicas predominantemente rurais, e
culturalmente as pessoas ndo tinham a educacdo como algo importante para o
desempenho de seus trabalhos, e talvez por este motivo néo investissem. Mas com
a chegada da industrializacdo e junto com ela a globalizagdo, 0 mundo tornou-se
mais competitivo e com isto as industrias comecaram a necessitar de mao de obra
qualificada. E por isto aqueles que ndo tinham estudos comecaram a ser excluidos
da area de trabalho, surgiu entdo a necessidade de qualificar estas pessoas para o
mercado de trabalho. Assim houve a necessidade daqueles que ndo sabiam ler e
escrever em voltar a uma sala de aula. A EJA — Educacdo de Jovens e Adultos -
criou esta possibilidade, com isto foi criado um sistema de alfabetizacdo de jovens e
adultos conhecido por MOBRAL, mas com o crescimento Industrial e com a chegada
de novas tecnologias este tipo de ensino em que estava voltada a decodificacdo das

letras, ficou ultrapassado.

Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma
autoritaria, centrada na compreensdo magica da palavra, palavra doada
pelo educador aos analfabetos: se antes os textos geralmente oferecidos
como leitura aos alunos, escondiam muito mais do que desvelavam a
realidade, agora, pelo contrario, a alfabetizagdo como ato de conhecimento,
como ato criador e como ato politico € um esforgo de leitura do mundo e da
palavra. (FREIRE, 1989, p.19)

O conhecimento de vivéncia adquirido pelo aluno adulto € importante para
ser levado em consideracdo no ambiente escolar, até mesmo como meétodo
facilitador da aprendizagem, porém néo é suficiente para que 0 mesmo possa atuar
como um ser social, é preciso ter algum conhecimento técnico, por menor que seja,

capaz de influenciar a pensar e atuar criticamente sobre seu conhecimento.

A questdo da aprendizagem da leitura é a discussdo dos meios através dos
quais o individuo pode construir seu proprio conhecimento, pois, sabendo
ler, ele se torna capaz de atuar sobre o acervo de conhecimento acumulado
pela humanidade através da escrita, e desse modo, produzir, ele também,
um conhecimento. (BARBOSA, 1990, p. 28)

Comecou-se a ver esta educacdo, além de uma simples alfabetizacao,

preocupada o conhecimento da palavra, passou agora a ser vista como transmissora
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de conhecimentos, onde ndo é observado isoladamente nem a leitura de mundo

nem a leitura escolar, e sim a constru¢ao que se faz a partir destes conhecimentos.

Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma
autoritaria, centrada na compreensdo magica da palavra, palavra doada
pelo educador aos analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos
como leitura aos alunos escondiam muito mais do que desvelavam a
realidade, agora, pelo contréario, a alfabetizacdo como ato de conhecimento,
como ato criador e como ato politico € um esforgo de leitura do mundo e da
palavra. (FREIRE, 1989, p. 19)

3.2 ASPECTOS DA EJA NO MUNICIPIO DE JUINA

Para diminuir o numero de analfabetos no Brasil, foram criados varios cursos
de alfabetizacdo para pessoas que néo tiveram a oportunidade de estudar em idade
considerada adequada, assim foram criados cursos de supléncia como, por
exemplo, o instalado em Juina no ano de 1985: Nucleo de Estudo Supletivo (NES),
que teve um aumento da demanda e justamente por este aumento significativo e
também pelo fato de deixar de receber alguns beneficios, a sua denominacéo
mudou para “escola” em 1993: Escola Estadual de | E Il Graus Alternativa e que
perdurou até 21/08/2008, através do decreto Governamental de n°® 1.530, quando a
escola Alternativa passou a denominagédo de centro: Centro de Educagéo de Jovens
e Adultos Alternativo (CEJA), ao qual permanece até hoje denominado. Cursos estes

qgue passaram a ser chamados de EJA (Educacéo de Jovens e adultos).

Em Juina, ndo foi diferente a necessidade de suprir de mao de obra do
mercado com pessoas qualificadas, assim € que surgiu a (EJA) Educacao de Jovens
e Adultos, que teve diferentes projetos anteriores como o MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo), por exemplo, que visava apenas alfabetizar estas

pessoas.

A EJA, busca ir além da alfabetizagédo, ndo tem o objetivo apenas de ensinar
a ler ou escrever e sim, de torna-los cidaddos criticos, ao invés de fazer das
mesmas, um deposito de informacgéo, propdem ensina-las a ser construtoras de seu
proprio conhecimento, formadoras de ideias, e isto s6 deu certo porque a EJA,

procura ensinar a partir do contexto social em que o aluno esta inserido, pois € muito
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mais facil fazer com que eles contextualizem os ensinamentos, ja que devido a idade

avancada , este tenha uma ampla experiéncia da leitura de mundo.

“Art. 9 — O Centro de Educacao de Jovens e Adultos - Alternativo tem como
concepcdo de educacdo, desenvolver os processos formativos do
educando: na convivéncia humana; na intelectualidade; na cultura, na
politica; vincula-lo ao mundo do trabalho e a pratica social.” (Regimento
Escolar CEJA, 2010, p. 01)

3.3 PROJETO DE LEITURA: PODE DAR RESULTADO?

Sabendo da necessidade de ampliacdo do conhecimento e da importancia
da leitura como ferramenta primordial, na aquisicdo de conhecimento e da
preocupacéao e do objetivo do CEJA- Centro de Educacéao de Jovens e Adultos, que
é retirar estas pessoas da situacdo de marginalizados sociais, a professora Iramaia
Almici, que na época era coordenadora juntamente com a também coordenadora

Cristiane Rosa, desenvolveram um trabalho voltado a importancia da leitura.

Em entrevista com a professora lramaia Almici, que respondeu a um
guestionario sobre o Projeto que desenvolveu no CEJA Alternativo de Juina, conta

como tudo aconteceu.

Apos verificarem a grande dificuldade dos alunos, de compreensdo
principalmente, por ndo saberem interpretar qualquer conteido desde um problema
de matematica aos textos de lingua portuguesa ou de ciéncia, biologia enfim,
identificaram que o perfil do aluno da EJA € na maioria trabalhadores, do comeércio,
das industrias, madeireiras e donas de casa e ainda pelo fato de que os alunos do
CEJA, diferenciam-se de alunos de outros colégios por serem compostos em sua
maioria por pessoas em idade adulta, sendo que em uma mesma sala ha alunos
com 20, 30, 40, 60, 70 anos, que nao tiveram a oportunidade de estudo na época
considerada adequada e que estdo aprendendo a ler somente agora, e ainda,
alunos oriundos de outros colégios, que reprovaram ou que foram expulsos de
outros estabelecimentos de ensino e que em sua maioria eram problematicos, Por
esses e outros motivos somados € que a professora resolveu investir no Projeto
Leitura. Primeiramente o trabalho foi de cunho investigativo. Segunda a professora

Iramaia Almici, as discussfes para a implantacdo do projeto iniciaram-se desde o
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inicio do ano de 2008, o primeiro e segundo trimestre foram de discussoes, selecao
de material, adequacao do projeto, porém a implantagdo do projeto de fato se deu a
partir do terceiro trimestre, sendo que, no CEJA, as aulas compdem-se de trés

areas: linguagem, humanas e exatas, uma em cada trimestre durante o ano.

O projeto leitura ganhou forga a partir de reuniées com os professores que
discutiam em pauta a imensa dificuldade dos alunos em interpretacdo de textos,
ocorrido pelo fato da maioria dos alunos terem passado varios anos fora do contexto
escolar, e que talvez por este motivo encontram dificuldade de entendimento e
compreensao dos significados do que |Iéem e por ndo conseguirem fazer uma
relacéo critica das leituras feitas em relagdo ao contexto social em que se vive, por
isto se tornou necessario que se refletisse melhor, sobre a necessidade de buscar
um meio de se fazer uma interligagcdo entre o conhecimento do dia a dia dos

mesmos, com o aprendizado que adquirem a partir do conhecimento escolar.

Apbs o primeiro passo de conversar com todos os professores e 0S mesmos
terem aceitado participar do projeto, a proposta seguiu-se com os alunos quanto a
participacdo no projeto. Foi escolhida uma sala de aula para iniciar o projeto, a
professora mesma foi até a sala escolhida e falou aos alunos sobre a importancia do
projeto leitura e como estes demonstraram interesse em melhorar a sua leitura e
interpretacdo de textos, se comprometeram com O projeto e a cada dia se

dedicavam mais.

Um dos fatores importantes € que a coordenacédo e direcdo também se
comprometeram com o projeto, comprando os livros que eram indicados pelos
préprios professores que escolhiam de acordo com a area do conhecimento. A
direcdo comprou trinta e oito (38) livros do autor Laé de Souza, livros estes que
traziam textos, contos engracados, que prendiam o interesse dos alunos, ao final do
projeto de leitura o autor mandava uma ficha para que os leitores dessem suas
proprias opinides sobre aqueles texto e descrevessem o0 que eles mudariam nos
textos lidos, mudancas estas que seriam enviadas ao autor, 0 mesmo fez uma
selecdo destas redacbes e como prémio aos autores dos melhores textos
selecionados por ele mesmo, livros autografado para seis alunos. Isto fez com que

as outras salas também se envolvessem no projeto.
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O projeto contribuiu também, com o desenvolvimento da biblioteca pois até
entdo a biblioteca tinha um numero muito pequeno de exemplares, algumas
campanhas de doacao de livros haviam sido feitas, porém néo tinham éxito, pelo fato
de que para o incentivo a leitura, € necessario livros importantes que chamam a
atencdo, e na maioria das vezes os livros doados séo livros que ndo despertam
interesse nenhum no aluno, tendo em vista que grande parte das doagfes se dava

porque o préprio dono néo tinha gostado do livro.

E com isto o projeto comecou a render pequenos frutos, e isto s6 aconteceu
porque o projeto ndo foi nada imposto e sim um projeto flexivel que ia se adequando
de acordo com a necessidade. Isto ndo significa que nédo houve falhas durante o
percurso do Projeto Leitura. Conforme relata a professora, houve diversas
dificuldades para que se tornasse realidade, entre elas, a professora ressalta o fato
da resisténcia de alguns professores que vieram oriundos de outros
estabelecimentos de ensino e terem em sua maioria, ja participado de projetos de
leitura, que néo haviam dado certo, ndo estarem na ascensdo do projeto. Sem
contar o fato de que alguns professores da area de Exatas ndo verem o ensino da
leitura como uma responsabilidade sua, enquanto que os professores de Lingua
Portuguesa s@o extremamente cobrados quanto a leitura e escrita dos seus alunos
sendo até responsabilizados pelos “fracassos” dos mesmos, e isto ausentava a

responsabilidade dos demais professores de outras areas.

O préximo passo foi pegar os textos produzidos pelos alunos e no final do
ano, produzir um livro, foi planejado entdo em uma noite de evento na escola, o
lancamento do livro, e era explicito a alegria estampada no rosto de cada aluno,
funcionarios, professores e coordenadores, por serem parte integrante do projeto.
Durante dias, conta a professora, viu-se alunos por todos os lugares da escola com
o livro na mao, lendo. Foram produzidos 500 exemplares, e todos foram vendidos,

por um valor simbdlico.

3.4 PROJETO LEITURA NO CEJA

Os materiais que séo trabalhados no projeto leitura ndo sdo organizados
apenas pelos professores, mas todos os funcionarios sugerem textos, independente

da funcdo exercida pelo mesmo e também alunos participam da organizacdo e
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escolha dos assuntos a serem trabalhados no decorrer do segmento escolar sobre
0s mais variados assuntos; politica, meio ambiente, alimentagéo, classicos literarios,
fantasias, alimentacéo, através de livros, revistas, jornais entre outros, para que se
possam atingir alunos com os mais variados gostos, ja que 0s interesses variam de
acordo com o objetivo e ponto de vista de cada um. Por isso a importancia de que
nada seja imposto ao educando:

As motivacdes para a leitura e os integrantes por ela diferem néo s6 para os
varios grupos de idade, mas também para cada tipo particular de leitor. A
tipologia se baseia nas técnicas de leitura, na intencdo da leitura ou na
preferéncia por determinada espécie de material de leitura. (BAMBERGER,
2000, p. 35)

O projeto exige que se faca 0 momento de leitura ao menos duas vezes por
semana, com 30 minutos cada periodo, portanto os profissionais séo livres para
realiza-los todos os dias. Ap6s o0 momento de leitura cada educador tem o livre
arbitrio a utilizar seu proprio método para que haja uma socializacdo dos alunos

referente ao texto lido por cada um.

Através de pesquisa de campo, para a elaboracdo desta monografia no
intuito de trazer informacdes pertinentes sobre o projeto, constata-se que o Projeto
ainda tem continuidade, e ainda, o Centro de Educagéo de Jovens e Adultos
Alternativo de Juina com o incentivo do Projeto Leitura, jA produziu dois livros. A
primeira edicdo do ano de 2009 da qual foram confeccionadas 500 copias e todas
vendidas quase que de imediato e a segunda edicdo do ano de 2010, teve uma
tiragem de 650 livros 0 que demonstra um aumento significativo em relagéo ao ano
anterior. Esses livros sdo a representagdo do que é o desenvolvimento e
compromisso dos profissionais da educacéo e dos alunos que ali frequentam, pois
todo o seu conteddo € composto por producdes de professores, diretores,

coordenadores, alunos, funcionarios em geral.

Todos os funcionarios séo citados nos indices dos livros, todas as pessoas
sem excecao sao citadas, até mesmo o0s estagiarios que ali realizam seus estagios

tiveram seus nomes incluidos no livro.

Nas edic¢des ja langadas sdo encontradas histérias das mais variadas, onde
cada uma é considerada parte integrante da historia do Centro.
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Segue-se uma linha tematica na producgéo anual do livro. Na primeira edicéo,
os alunos foram incentivados a lembrar de histérias do municipio, até de alguns
pioneiros. Na segunda edicéo, o tema foi a comemoracao dos trinta anos de EJA em

Juina.

E comum encontrar no livro relatos de alunos contando sua prépria histéria
como a de Dona Concei¢cédo de Lima, que relatou um pouco de sua dificuldade e
persisténcia para conseguir a aprender a ler e escrever, e sua alegria por nao
precisar mais se identificar apenas por sinais digitais e sim conseguir assinar o

proprio nome.

TEXTO N °45 DO LIVRO DE 2010

CONCEICAO DE LIMA

Nasci em Minas Gerais, tenho 78 anos.

Na minha infancia comecei a trabalhar aos sete anos, éramos pobrezinhos.
Naquele tempo tinha que pagar para ter professora, s6 os filhos dos
fazendeiros estudavam, ndo era como agora. Casei aos 17 anos, continuei
a trabalhar na rogca, mée de 12 filhos, a vida foi muito sofrida. Comecei a
viver depois dos 60 anos, aprendi a escrever meu nome e n&o preciso mais
colocar o dedo pra assinar. Hoje as vezes fico com vergonha de estar
estudando, mas estou muito feliz, em vista do que era, sou outra pessoa.
Contas eram feitas tudo de cabeca, pegar uma caneta nem pensar.
Agradeco a Deus por ter meus filhos e meus netos que me ajudam em tudo
gue preciso, sempre vem me trazer e me buscar para estudar. Sinto ndo ter
estudado na infancia, vejo as criancas indo para a escola acho muito bonito.
Nesta idade deles ao irmos para a roga passavamos atras de uma escola e
ficAvamos escondidos ouvindo o que a professora ensinava,quando
chegavamos ao servigo eu e meus irmaos faldvamos para nossa mée o que
aprendemos escondido, ela dizia: “Vocés sabem nada, vao trabalhar”. Fazer
0 qué, ndo culpo meus pais porque eles nado tinham condicdes mesmo de
dar estudo, era tudo pago. Agradeco muito a Deus por estar aqui hoje com
salde e estudando’.

Relatos como estes comprovam a importancia da EJA, e ainda, a
importancia em promover a leitura e possibilitar a producéo escrita, entre os ganhos,
além da ampliagdo de conhecimentos em elementos textuais estruturais, a

oportunidade de expressao.

Outros ainda, contam histdrias de pessoas que fizeram historias em nossa
cidade, pessoas que de alguma maneira ficaram na memoria da populacdo por se

preocuparem com o0 bem estar da sociedade como um texto composto por uma

! Conceicdo de Lima foi aluna da 22 fase do 1° segmento, sala anexa ao Centro de Convivéncia V6
Paixao.
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aluna, e que em poucas palavras, contou a histéria do Bispo Dom Franco Dalla
Valle:

TEXTO N° 10

BISPO DOM FRANCO DALLA VALLE

Uma data que ficou marcada na cidade de juina foi quando a comunidade
juinense perdeu o bispo dom Franco Dalla Valle. Considerado um pai na
igreja catolica, ele conseguiu formar varias pastorais. Quando ele chegava
as comunidades todo o povo se alegrava porque ele tinha um coracao
grande e sabia agradar a todos. Gostava de distribuir pirulitos para as
criangas, tinha sempre uma palavra amiga. Quando se aproximava todos
sentiam uma presenca acolhedora, pois tinha um jeito especial de ensinar
tanto os jovens, como criangas e adultos. Ele faleceu no dia 02 de agosto
2007 em Cuiaba. Foi trazido pra Juina na sexta feira, bem no dia do grande
desfile da festa do pedo de boiadeiro. O corpo chegou por volta das 13:30 h.
O cortejo com o corpo passou pela praca com destino a catedral e ali foi
velado por 3 dias. Muitas pessoas compareceram para o Ultimo adeus ao
bispo. No domingo houve uma bonita e triste celebracéo e logo apés Dom
Franco foi sepultado. Passaram alguns anos, mas os Juinenses recordam
sempre do grande homem que foi Dom Franco™

Encontra-se ainda nos livros uma sessao de poesias compostas por poemas
e parddias produzidas pelos proprios alunos, e como boa parte dos alunos que
compdem a familia CEJA — Alternativo, sdo de donas de casa nado podia ficar de fora
a sessao de receitas culinarias, essas receitas que sdo postas nos livros antes de
serem publicadas é feita uma sele¢cdo das mesmas onde cada uma faz um prato da

receita escrita e é levada pra ser experimentada pelo grupo escolar.

Sabendo dos muitos problemas sobre leitura como ja vimos anteriormente,
onde mesmo sabendo da importancia da leitura, na formacdo de um sujeito agente
no ambito social, que luta por seus direitos, que expdem sua opinido, que nao aceita
como verdade Unica tudo aquilo que lhe passam, e a leitura contribui na modificacao
do modo de ver o mundo, muitas vezes quem nao |é, por ndo saber o que fazer pra
ir em busca de seus objetivos, acabam cruzando os bragos e optam em esperar que

tudo aconteca por acaso do destino.

2 Maria Aparecida de Lima na época cursava o Segundo Ano do Ensino Médio. O livro foi divulgado
na Semana Literaria 2009.
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CONCLUSAO

Este trabalho mostrou 0 quanto a leitura é importante para o
desenvolvimento do cidaddo no contexto social e que leitura ndo € apenas
decodificar palavras, ou desfolhar um livro, e sim dar sentido a um objeto e até

mesmo a uma ideia, ter um olhar critico sobre o mesmo.

A responsabilidade em fazer com que uma pessoa se torne um leitor nao
pode ser apenas do professor, deve ser também da familia e da sociedade, porém
buscou-se enfatizar no presente trabalho monografico o papel da educacao escolar
nesse processo. Muitas das vezes a familia é tida como vitima, devido os problemas
sociais e muitas vezes falta de amparo por parte dos governantes, e isenta desta
funcdo simplesmente por ndo saber a ler como se isto fosse papel apenas de
pessoas formadas, pois mesmo o0s pais ndo sendo alfabetizados podem patrticipar
ativamente deste processo (ou ainda, tém a possibilidade de estudo mais facilmente
na atualidade). O pai e a mae pode nao saber folhear um livro, mas pode pedir para
que o filho o faca, e um filho ao ver o interesse dos mesmos, em escutar a leitura,
podera ver o quanto é importante a leitura em sua vida, e certamente isto contribuira

com na formacéao de leitores.

E importante lembrar que a leitura ndo pode ser vista como um fardo ou uma
imposicao, pois na vida € assim: ninguém gosta de fazer nada obrigado e quando
tem a possibilidade de escola pode fazer por prazer. Assim se relaciona com a
leitura, obrigar o aluno, sendo este crianca, jovem ou adulto, a fazer textos e mais
textos, diariamente, apenas para avalia-lo nos erros ou no modo de ler, ndo fara com
que torne-se um leitor, é preciso mostrar a importancia, e a diferenca que isto fara na
sua vida profissional, pelo fato do mercado de trabalho exigir cada vez mais
pessoas com capacidade critica avancada. Esses sdo pontos fundamentais para
motivacdo de leitores que podem servir como ferramenta, seja em Projetos Leitura
ou ndo, na promoc¢do de individuos criticos capazes de promover mudancas na

sociedade.

Conclui-se que sendo a leitura de grande importancia juntamente com os
demais conteudos ensinados nas escolas, e considerada por muitos como um ato
social, é que a sociedade como um todo tem que estar incluida no processo

educacional, ninguém pode esperar acabar os estudos para se ingressar no mundo
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social , tem que sentir-se social ainda na escola, assim sendo ndo se sentira

excluido quando ingressar no mundo do trabalho.

O ensino ndo pode esperar o avanco Industrial e Tecnoldgico, para poder
acompanha-lo, ao contrario tem que estar sempre a frente como carro chefe do
desenvolvimento, o sistema educacional de nosso pais ndo deve estar em
defasagem em relacdo a outros setores, mesmo sendo o0 sistema de educacdo
nacional integralizado, uma escola ndo pode ficar esperando exclusivamente de
acOes do governo, € preciso investir em projetos educacionais em conjunto com todo

0s outros profissionais da escola, com a participagéo dos pais e sociedade local.

O Projeto Leitura do CEJA Alternativo, € um exemplo de que quando ha
um planejamento e que se trabalha com dedicacao, respeitando o ponto de vista dos
demais buscando uma flexibilidade, sem impor nada e sim mostrando a importancia,

0s resultados sao satisfatorios.
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ANEXOS

Segue em anexo: A entrevista realizada e o projeto leitura.

ENTREVISTA

Questionario de pesquisa

. Qual o motivo ou preocupacao que despertou a idéia de elaborar o Projeto Leitura

no CEJA Alternativo de Juina?

Houve alguma investigacdo com os alunos a cerca da aceitacdo da leitura

proposta no projeto?

Quando teve inicio o Projeto Leitura?

A principio qual foi a reacao dos educadores do estabelecimento de ensino?

O projeto manteve-se conforme o planejado do inicio ou houve mudancgas no

decorrer do tempo?

Vocé considera que os resultados foram satisfatérios?

Como profissional da Educacao, qual é o sentimento em relacdo as conquistas

alcancadas?
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1.Titulo: PROJETO DE LEITURA INTERDISCIPLINAR

2.0Objetivo Geral:

Oportunizar aos alunos Jovens e Adultos o acesso a leituras significativas que
possibilitem a ampliagdo da competéncia interpretativa, superacdo de limites e

aguisicao de habitos e prazer de leitura.

2.0bjetivo Especifico:

Incentivar a leitura e o contato com os livros.

Tornar a leitura um ato prazeroso.

Possibilitar a interacdo entre alunos adultos e seus filhos, através do projeto de
leitura, para que este se torne um habito familiar.

Promover a interdisciplinaridade no CEJA para a formacao do aluno leitor.

3.Abrangéncia :

Este projeto serd desenvolvido com todos os alunos, professores, funcionarios e

pessoas da Comunidade, qgue demonstrem interesse na leitura.

4.Periodo de Realizacdo: Julho de 2008 a dezembro de 2009.

5.Justificativa

A relevancia do Projeto Leitura Interdisciplinar, para o desenvolvimento do imaginario
de alunos Jovens e Adultos, se evidenciou a partir de uma reunido com professores
do CEJA, que salientaram imensa preocupacdo com alunos vindo de outras
unidades escolares ou que, depois de anos fora do processo educativo, apresentam

grande dificuldade de interpretacao e producgéao textual.
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Devido ao expressivo numero de educandos que ndo tém condi¢gbes de interpretar
criticamente o que |éem, decorre a necessidade da criacdo de projetos de leitura
para a construcdo e reproducdo de significados, apropriacdo de cultura e

desenvolvimento da linguagem para o pleno exercicio da cidadania.

As dificuldades em interpretar o mundo, a partir de novo referencial dos textos
trabalhados em sala de aula, e entre os saberes do senso comum e dos do mundo
letrado, ndo se realizam de modo espontaneo, tornando-se imprescindivel uma

reflexdo mais profunda para estabelecer essa conexao.

Segundo Paulo Freire, o ser humano comeca pela leitura de si e do mundo, para
depois proceder a leitura das palavras. Desse modo a compreensdo dos textos, das
palavras e das letras sO tem sentido se houver contextualizagdo com sua
experiéncia de vida. Qualquer experiéncia de alfabetizacdo desconectada com o
mundo onde o alfabetizando estiver inserido ndo tem sentido para ele e cai no vazio.
O momento de criar, de interpretar o mundo a partir de um novo referencia, sao
codificacbes ou ferramentas que representam a realidade. S&o leituras da leitura que
o alfabetizando ja fazia do mundo antes de aprender as palavras. Assim, a
alfabetizacdo é a criacdo ou a montagem na expressao escrita, da expressao oral.’O

ato de ler implica na percepcao critica, interpretacdo e re-escrita do lido.’

Com a leitura das palavras, o adulto da sentido ao que |é e ao que escreve,

interpreta aquilo que ja conhece e, ao fazé-lo abre-se para o ato magico de criar.

Nos tempos atuais, marcados pelos avancos tecnolégicos e imediatismos de
mandados pela rapidez que as informacbes sdo modificadas, percebe-se forte
tendéncia a leituras rapidas padronizadas e superficiais, inviabilizando o poder
reflexivo e criativo inerente da producdo humana. Retomar as leituras mais
complexas e significativas possibilitara a superacao das limitacdes e superficialidade
gue os tempos atuais estao produzindo.

6.Metodologia



a7

Com a participacdo de todos os professores, funcionarios e alunos, serdo
organizados os materiais a serem trabalhados de forma a contemplar conteudos,
temas e assuntos de interesse dos alunos, relacionados a cada uma das areas do
conhecimento.

Os materiais especificos serdo organizados por segmento/fases em armario
proprio. Os materiais de assuntos comuns: mensagem de reflexdo, curiosidades,
saude, esporte, alimentacdo, meio ambiente, e os livros do projeto Lendo na Escola
do escritor Laé de Souza, serdo organizados e identificados em pastas que ficardo a
disposicéo de todos os envolvidos.

Os professores terdo acesso aos materiais do Projeto e deverao utilizar pelo
menos dois dias semanais, com 30 minutos de seu periodo de aula, para leituras de
acordo com o interesse dos educandos.

Apbés a realizacdo das leituras os educadores poderdo utilizar-se de
estratégias variadas para a socializacdo das mesmas com os alunos. Reproduzir por
escrito, ilustrar, dramatizar e utilizar-se de outras formas de expressdo que

demonstrem o entendimento da leitura realizada.

As producdes, além de serem enviadas ao projeto Lendo na Escola, poderdo ser

divulgadas no CEJA ou em veiculo de comunicacéao local.

6.1.0rganizacao

Formacé&o de grupo de trabalho;

Divulgacéo do Projeto de Leitura;

Busca de parcerias publicas e privadas;

Listagem de livro, periodicos; revistas/jornais;
Separacgao do material por segmento/fase;

Divisdo por area;

Condicionamento em espaco especifico;

Montagem de estruturas para manuseio;

Elaboracao das fichas de leitura

10 Preparacéo dos professores para a aplicacdo do Projeto;
11.Desenvolvimento do Projeto;

12.Momento de socializacao do Projeto;

13.Andlise de dados e publicacdo dos resultados esperados; da primeira etapa;
14.Retomada do Projeto.

CoNoohrWNE
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6.2 Agédo Diaria

15.0s coordenadores séo depositarios; )
16.Condicionamento e reserva por area do conhecimento’CAIXAS LITERARIAS’,

6.3 Metas propostas

17.Instigar o aluno a aumentar a sua percep¢do do mundo através da leitura;
18.Melhorar a capacidade interpretativa e de producéo textual dos educandos;
19.Possibilitar a interdisciplinaridade para o desenvolvimento do projeto;
20.Aumentar o acervo bibliografico do CEJA Alternativo;

21.Prever resultados das experiéncias diarias dos professores e alunos;
22.Publicacéo pelo grupo sistematizador;

7.Cronograma

ATIVIDADES | JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ | 2009

ltensle? X

Item 3 X

ltens 4e9 X X

Item 10 X

ltem 11 X X X X

Item 12 X

Item 13 X

Item 14 X

8.Resultados Esperados

O resultado do Projeto Leitura Interdisciplinar devera ser avaliado processualmente
a partir dos momentos de socializa¢do, pois deles dependem 0s passos seguintes e

0s ajustes, aproveitando as proprias situacdes de aprendizagem.
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